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Ergeben sich daraus 
Unterschiede im Lernen
der Schüler:innen?

Bei der Behandlung neuer, 
nicht-trivialer, fachlicher 

Inhalte kann ein hinführendes
oder rückführendes Vorgehen 
begründet werden.

3. Darstellen der 

wesentlichen Merkmale 

4. Aktiver Umgang mit 

dem neuen Konzept

5. Vernetzung mit 

bekanntem Wissen 

1. Motivation für das Thema und 
Bewusstmachen des Vorwissens

2. Durcharbeiten eines 

prototypischen Musters

• Vorwissen 
• Fachinteresse
• Schulart, 

Schulzweig, 
Geschlecht 

Prätest

• Lernzuwachs
• Sachinteresse
• Wahrnehmung 
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Vorwissen

Konzept

Konzept
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Basismodell Lernen durch 
Eigenerfahrung

rückführend

hinführend

Lernzielorientierte Strukturierung von Unterricht: Basismodelltheorie 
nach Oser & Baeriswyl (2001) und Wackermann, Trendel & Fischer (2010)

Zeitlicher und formallogischer 
Ablauf des Unterrichts kann je 
nach Vorgehen unterschiedlich 
strukturiert werden.

Ausprägung der 
Konzeptbildung

Neuer, 
fachlicher 

Inhalt

Basismodell Konzeptaufbau

• Kognitive Belastung
• Wahrgenommene 

Strukturierung

Zwischentest

Vorwissenstest:
PCA mit 4 Faktoren über 11 Items aus N=62.

Interne
Item Faktorladungen h² Konstrukt Konsistenz Trennschärfe
VW-1 .67 .66 .44 < s < .72
VW-2 .81 .68 Induktion α = .52 .33 < s < .68
VW-5 .60 .50 .28 < s < .77 
VW-8 .75 .67 .38 < s < .68
VW-9 .71 .66 el. Geräte α = .60 .43 < s < .80
VW-10 .72 .62 .42 < s < .75
VW-3 .86 .75 nicht zuordbar .11 < s* < .27
VW-4 .94 .88 (Induktion) α* = .54 .07 < s* < .35

* Über alle dargestellten Items.
Faktorladungen unter .40 sind nicht dargestellt. 

Kognitive Belastung:
FA mit 3 Faktoren über 12 Items aus N=59. 

Interne 
Item Faktorladungen h² Konstrukt Konsistenz Trennschärfe
CL-1 .80 .66 .76 < s < .89
CL-2 .89 .82 ICL α = .89 .80 < s < .92
CL-3 .85 .74 .78 < s < .90
CL-5 .89 .80 .70 < s < .90
CL-6 .49 .25 ECL α = .76 .46 < s < .69
CL-7 .63 .63 .65 < s < .85
CL-10 .79 .74 .78 < s < .90
CL-11 .85 .64 GCL α = .87 .72 < s < .86
CL-12 .77 .74 .76 < s < .91

Faktorladungen unter .40 sind nicht dargestellt. 

Doppelstunde 
zum Thema Transformator

Nächste Schritte:
✓ Auswertung des Wissenstests
✓ Genehmigung durch das 

Kultusministerium
✓ Beginn der Datenerhebung

Weitere
Infos!
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